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Resumo

O tema da violéncia tem sido amplamente debatidomais diversos meios: na midia, nos
centros académicos como escolas e universidadéseeamo nas conversas informais que
refletem como o tema é entendido no senso comuhef@evescéncia diante do assunto,
ndo poderia deixar de produzir medidas ora adeguadmla inadequadas. E a escola,
enquanto uma instituicdo de controle social, eaim como outras instituicdes, sujeita a
sofrer violéncias e também, produzi-las. Desta &rén imprescindivel que esse debate
mais amplo acerca do tema seja produzido no imtdes instituicbes escolares, contando
com a participacdo de todos os envolvidos no psacgse envolve o ensinar e o aprender.
Nesse processo, 0s profissionais da educacao auaelitente encontram-se em posicao
privilegiada, ndo apenas para compreender o terag,para tomar posi¢cdes e adotarem
medidas que podem fazer a diferenga entre tornaespassivos diante das violéncias ou
atuantes e transformadores da realidade que viremisso, compreender de forma mais
aprofundada a questéo da violéncia se faz essamiatiagcdo de medidas duradouras e
acertadas. Assim, o artigo propor-se-a, nao artrsaucdes para o fendmeno da violéncia
ou das violéncids o que requereria um outro artigo, mas antes,iddu@s questdes
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necessarias para sua compreensdo atraves de umdageio cientifica, objetivando
desmistificar crencas equivocadas e questionar lo®deentais que existem quando o
debate gira em torno de tema t&o polémico. Comenves no decorrer do artigo, a
dificuldade em operacionalizar o terramléncia € grande e passa por compreender seu
significado ao longo da histéria, nas diferentdtucas, nas relacdes e contextos onde ela (a
violéncia) ocorre. E finalmente, traremos a nogd@uke a violéncia nem sempre se opde a
paz e a paz, ndo existe sem conflitos.

Palavras-chave Violéncia; Educacéo; Paz e conflito.

Introducéo

O presente artigo nasceu a partir do trafatiatidiano realizado com profissionais
da area de Educacao. Tal trabalho tem nos mostraelantes de propor estratégias para o
desenvolvimento de uma cultura de paz nas esedlascessario propiciar, principalmente
aos profissionais, uma ampla reflexdo sobre a oed violéncia, pois freqientemente
verificamos, que a forma como pensam tal fenbmban) como as suas causas, impede
gue acles eficazes sejam implementadas e bem dase@ desconhecimento do tema
inevitavelmente conduz a pensar medidas que alémefleazes, muitas vezes acabam por
agravar e/ou aumentar episodios de violéncia naslaedbesta forma, ao pensar o conceito
de violéncia de uma forma mais ampla, possibilim@acomunidade escolar a busca por
estratégias menos midiaticas e mais realistas.

O fendmeno da violéncia tem ocupado, ndo s6 nogsnagiadémicos, mas também
no senso comum, lugar de destaque e preocupagaao €en vista essa ampla abordagem
do tema nos mais diferentes meios, torna-se cardanaés essencial compreendé-lo de
forma criteriosa, principalmente na escola, pois é@lo lugar privilegiado para o
desenvolvimento da sociabilidade e da cidadanigalens e tal lugar deve sempre primar
por uma ambiente no qual as relacdes de conflilmuas a todo convivio humano, sejam

compreendidas e resolvidas de uma forma pacifocestrutiva.

varias roupagens, desde suas expressfes maiss ftsioao assassinato, espancamento, até formas mais
simbdlicas e invisiveis. No entanto, adotaremosreemplidade do termo quando fizermos mencgéo a @xlas
nuances que o conceito abarca e utilizaremos mtérimléncias” para enfatizarmos a existéncia néacha,

mais de varias formas pelas quais e violéncia sefesta.

® A Associacgéo Projeto Nao-Violéncia Brasil (APNV8uma ONG que atua na area de violéncia escolar ha
10 anos. Nosso trabalho tem como objetivo propiamescolas e a comunidade escolar estratégias para
fomentar e desenvolver uma cultura de paz. Pata,tasalizamos desde capacitacdo de profissiorais d
escola, passando por programas com alunos de Vf@ikas etérias, até a promocdo de uma maior
participagdo e parceria dos pais nas questdesaessol
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Quando falamos em violéncia e de sua relacdo coeduzacdo, rapidamente
compomos um quadro mental no qual situamos os fouda violéncia de um lado e
conseqientemente suas vitimas, de outro. No caseiol@ncias ocorridas no ambiente
escolar especificamente, cada grupo que compdanthiente tende a ver o outro grupo
como causador de violéncias e o grupo ao qualmperteomo sofrendo dessas violéncias.
Os educadorés por exemplo, queixam-se freqiientemente das \i@énque sofrem,
violéncias essas quase sempre localizadas no ctanmmto dos alunos e de seus pais.
Sentem-se cada vez mais vitimas de variadas fod@masoléncia e isso tem causado a
classe, cansaco, desvalorizacéo, estresse, im@ogesanimo. Todos esses sentimentos
acabam por minar as condicdes subjetivas necesgdta resolver os inimeros problemas
gue ocorrem em qualquer escola normal.

No entanto, aderir a este ciclo vicioso, no quatiocador sente que sua condi¢do o
coloca, tem sido ineficiente na reducdo da viokmas relagdes. Além disso, localizar o
problema da violéncia em um ou em outro grupo &Ezer de vista a complexidade de tal
fenbmeno, que € antes de tudo, multideterminadalgfacetado (Chaui, 1997). Por isso,
antes de sequer propormos solucdes, € necesdiato smbre tal conceito e perceber que
todos, pais, alunos e educadores sofrem e causéénaias dentro e fora da escola.

Como podemos definir a violéncia?

Na ansia de buscarmos uma definicdo para o tenwliéncig freqientemente
incorremos em alguns equivocos que podem comproroeta analise mais criteriosa.
Desta forma, ao nos propor compreender e delimif@ndmeno da violéncia, temos que
buscar “reunir o que o vulgo separa ou distinguque o vulgo confunde.” (Bourdieu et al,
2004, p.25) Ou seja, as prenogdes tao presentsens® comum devem ser evitadas e
separadas das cientificas.

Conceituar violéncia é bastante dificil, pois denfa isolada, pouquissimos
comportamentos podem ser classificados como vimdeftara circundarmos este conceito
adequadamente precisamos levar em consideracaangelos trés fatores: 1) o0 momento

historico; 2) a cultura; 3) a relagéo e o contexdgyual tal comportamento se deu.

" Entenderemos por educadores o grupo de profigsiqna atuam na escola.
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Um dos equivocos que se comete quando o assumitercia € tentar defini-la de
forma ahistérica, atemporal e independente de gealgrocesso cultural no qual ela esta
inserida. Frequentemente caimos na tentacdo deirdefoléncia como um conceito
fechado em si mesmo e assim, ignoramos a obviediaglenudancas de comportamento
ocorridas ao longo da historia, das transformag6emis das no¢cdes de certo e errado.

Tendemos também a fazer comparacdes ndo muitoasalid ponto de vista
cientifico, pois comparar o nivel de violéncia &xite em épocas diferentes implicaria
compreender ndo a freqiiéncia e intensidade daneias cometidas ao longo da histéria e
nas diferentes culturas, mas o que esses compatiasnentendidos atualmente por nés
como violentos, significavam no contexto x ou y. Blscola, quando os profissionais
comecam a discutir o tema, aparecem muito ami@ed$rcomo: “hoje em dia a violéncia
esta bem pior do que antigamente, o mundo estddp&rdE com isso podemos nos
perguntar: sera que a violéncia esta simplesmemertando ou, além disso, de um modo
subjacente, a nossa percepcdo acerca do que éderags violento tem sido
progressivamente ampliada? Responder a essa quesi&oajudar os profissionais que
compdem o quadro escolar a perceberem significatditerencas entre percepcoes e
realidade e assim, criarem mecanismo mais adeqpadadidar com a questao.

A tese elisiana acerca do tema pode nos propildamas reflexdes interessantes.
Para Elias (1994) é essencial compreender conceilosituacfes considerando-se o0
processo histérico, o que nos permite inclusive preender as mudancas sofridas nos
Nossos parametros. Isso esta claro, por exemplsiia obra® Processo Civilizador”.

Aquilo que Elias denominou dprocesso civilizadorconstitui-se de um brutal
abrandamento das pulsGes e das maneiras dos wnobvi®s costumes tornaram-se mais
polidos, a cultura foi se tornando mais “sabiatknada e o homem, menos brutal. Esse
processo teria como resultado primordial, a praywvagacificacéo do espaco social e desta
forma, um também progressivo aumento na percep@ald que é sentido como violento.
Essa crescente e gradativa pacificagdo sO foi ywsgiorque houve um aumento
muitissimo expressivo do autocontrole e uma mudaregcaexpressdo da agressividade
humana. Segundo Elias (1994, p.190-191), “a agtdssie foi transformada,“refinada”,
“civilizada” como todas as outras formas de prazer,sua violéncia imediata e
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descontrolada aparece apenas em sonhos ou emdagiesladas que explicamos como
patoldgicas”.

Poderiamos questionar essa afirmacéo se pensaocmusso cotidiano nas escolas
e nos centros urbanos, pois somos o tempo todo ddeddos com informacdes sobre o
expressivo aumento da violéncia. Desta forma, comsé-ia, que ndo tem sido incomum a
expressao da violéncia nas nossas relacdes cetideaque o0 mundo moderno também tem
dado mostras sequenciais de violéncia descontroldas se prestarmos um pouco mais de
atencéo, por outro lado, veremos que nao € maas thegn legitimo usar de violéncia fisica
para resolver nossos conflitos, ou seja, a soceddd mais aprova, ou acha “normal”,
condutas pautadas na agressao. A0 menos nao saawyiakentos impunemente, senao
do ponto de vista juridico, pelo menos do ponteida moral. Ou seja, um agressor pode
sair ileso ao passar pelo sistema penal, mas lserdajulgamento e desaprovacao social.

Wolff (2004)faz uma apreenséo bastante Gtil do que consistgeeaetisiana sobre o
gue representa a civilizacdo em oposicao a viadér®egundo ele, o processo civilizador
ocidental € um amplo movimento historico que temmaanotor o surgimento do Estado, a
monopolizagdo do poder por uma autoridade Unica,sgutorna a Unica a poder utilizar a
violéncia. Essa autoridade institui um exército, aupolicia e consequentemente o
desarmamento de grupos e individuos, e, portamb@, pacificacdo geral dos costumes.
Isso teria consequéncias, sobretudo psicologicasegtariam na origem dos aspectos que
definem a civilizagdo: a repressdo dos impulsorgdpeos, dominio das emocdes,
ampliacdo do espaco mental, habito de refletiresaBrcausas passadas e as consequéncias
futuras dos proprios atos. Com isso, a vida teeaenos perigosa, mas também menos

apaixonada e menos agradavel no que diz respeposaibilidade de satisfazer os
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“apetites” com menos postergacdo. As pulséeassam a ser satisfeitas de modo
sublimadg.

No século XllI, por exemplo, e nos que se seguiasriexplosdes de crueldade nédo
excluiam ninguém da vida social. (...) O prazemadgar e torturar era grande e socialmente
permitido. Até certo ponto, a prépria estruturaiaampelia seus membros nessa direcao,
fazendo com que parecesse necessario e praticanmantajoso comportar-se dessa
maneira.” (Elias, 1994, p.192-193).

Podemos entdo perceber, que as coisas mudaram.tifgsde comportamento
medieval, difuso e generalizado no que diz resgeN®I|éncia, € pouco tolerado nos dias
atuais. A forma como as sociedades medievais Idas@am os conflitos sdo entendidas
como criminosas e intoleraveis para 0s nossos eadsdciais atuais. Com isso ndo
gueremos cair no erro de afirmar, como ja assionadeieriormente, que considerando tais
mudancas, as nossas sociedades seriam menosasotpr® as de outrora, pois iSSO seria
simplista e superficial. Ndo da para considerar, @mplo, que um assassinato teria o
mesmo peso e interpretacdo nas sociedades medievasntemporaneas, pois nas
sociedades medievais, o0 padrdo de comportamentodadam pela exaltacdo dos
sentimentos, fossem eles de 6dio ou de paixao.

J& nas sociedades contemporaneas e civilizadapressdo dos afetos é perpassada
por autocontrole e racionalizagcédo. Qualquer mat@i¢@® mais impulsiva de raiva € tomada
como fator de desqualificacdo do individuo. Existeituacdes bem definidas para o

exercicio menos controlado da agressividade, cosnesportes e as guerras. Ou seja, €

8 O conceito de puls&o esta no cerne da Psicamélieéine-se entre o psiquico e 0 somético, nodseeiin

que diz respeito a um “representante”, uma delegdgasomatico ao psiquismo: a pulsdo tem sua femte
fendbmenos sométicos, mas tem um destino basicanpsiquico, ela é um estimulo para o psiquico. A
pulsdo é algo de fora que impulsiona o trabalhaparelho psiquico, sem ser regida pelos mesmosiins
destes, sendo através de seus representantesapaud, assim, o fato da pulsdo, antes de semuitnoffe,

ser um articulador destes dois conceitos. O canahst pulsdo tem por referenciais, a fonte, um e
somaético que ocorre hum 6rgéo ou parte do corgmessdo, a quantidade de forca que ele representa,
finalidade, que é sempre a satisfacdo; e o obgtopisa através da qual a pulséo atinge sua fausid
(Souza, 2007)

° Recordemos que por sublimacdo entende-se a capecitb sujeito de investir em atividades artisticas
intelectuais, ideoldgicas, cientificas, atividadesominadas por Freud de "atividades superioresg wez
que desta forma lagos sociais sdo estabelecidastaletidos, empregando energias que, do contrario,
inviabilizariam a vida em sociedade. Compreendioim@ um processo que consiste em a pulsdo se langar
uma meta outra, distante da satisfacdo sexualiproente dita, a énfase recai sobre o desvio ema@lao
sexual; ou seja, pressupde-se a manutencdo d® agepulsdo, havendo, no entanto, a transformagao d
alvo. A sublimacéo seria 0 que permitiria a constéto de uma dialética da alteridade por meio derigdo

da pulsdo no campo da cultura. A arte seria, assing modalidade de sublimagé@o as pulsdes, na qual o
sujeito manteria o objeto de investimento, tramsfordo seu alvo. (Bartucci, 2000)
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inegavel que nas sociedades contemporaneas 0s r&&m menores, a renuncia da
satisfacdo imediata dos apetites em prol da segaigos individuos e do coletivo € maior.

No entanto, ndo se pode supor que, porque houveprogesso civilizador, a
violéncia estd banida das nossas sociedades #garegtenas as situacOes especificas. A
violéncia permeia todas as nossas relacdes caitia@nte, mas como disse Elias (1994),
com mais controle e menos exaltagdo. As nossascasapor exemplo, embora nasgam
numa sociedade mais civilizada, precisam interaalezsses processos de socializacéo
necessarios para que os individuos saibam commrspottar em sociedade. Isso néo
significa que nossas criangas sejam violentas, apessentam, sem duvida, uma série de
comportamentos incivilizados que podem ser vistosentidos pelos adultos como
violentos. E na escola isso se evidencia na ddanle dos profissionais de entenderem as
motivacbes e comportamentos infantis. Ha uma imconiflade de aceitar que o
autocontrole, presente de forma muito mais intemga adultos, ndo fagca parte do
comportamento infantil da mesma forma. Embora bajaentendimento racional sobre o
fato da aquisicdo de autocontrole ser parte de onepso, na pratica cotidiana e no
discurso informal, h4 uma forte expectativa de queuno se comporte como um mini-
adulto. E isso obviamente acaba gerando uma ruphira as expectativas alimentadas e a
realidade encontrada.

Mesmo os adultos, uma vez civilizados, ndo estamés a rompantes de agressao.
Como lembra Elias (1994, p.20), “a vida dos semamdnos é repleta de contradigbes,
tensdes e explosdes [...], a vida dos seres humamosomunidade certamente ndo €&
harmoniosa”. Fato este, que coloca o processazedbr sob constante ameaca. (Elias,
1997)

O outro fator essencial para classificar um congmoeinto de violento € a questéo
cultural, pois ha ainda situacdes ou comportamemtiespara determinadas culturas sao a
expressdo maxima da violéncia e barbarie e feranalbrente a moral coletiva daquele
povo e para outras culturas, a interpretacdo déng@m diante da mesma situacédo nao se
aplica. O canibalismo e o0 antropofagismo, quasmtest na modernidade, sdo exemplos,
bem como a ingestdo de algumas carnes (na indi@me&ome a carne da vaca, pois na
cultura indiana tal animal detém caracteristicagagias. Ja na China, come-se carne de

cachorro, animal que na nossa cultura esta assogiadracteristicas humanas e em muitas
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casas, os cachorros tém sido substitutos dos fdesndo vieram ou que ja cresceram.
Desta forma, comé-los, seria para nds ocidentaisemsavel, desumano.) e certos rituais
de passagem de algumas culturas (um exemplo dettsisseria a iniciacdo das meninas
puberes tupinambas, que realiza-se a partir doeponfluxo menstrual, designado como
"nhemaddigara”. As jovens revelam grande temor adiesse submeterem aos rituais
sagrados, mas depois suportam com relativa firrmezaovacgdes estipuladas pela tradicao
tribal, porque “além de lhes cortarem os cabelas pentes de peixe, colocam-nas sobre
uma pedra lisa e Ihes retalham a pele com a md&aden dente de animal, das espaduas as
nadegas, fazendo uma cruz obliqua ao longo daasgasim certos talhos, a uma mais, a
outra menos, de acordo com a robustez, a senadidu insensibilidade delas; de modo
gue o sangue corre de todas as partes". (Theveg apud Fernandes, 1948) Esses
procedimentos sao dolorosos e incutem medo previsas jovens a serem iniciadas. Em
seguida, seus corpos sao cobertos com uma sulastinzénta. Entédo, ligam o braco e o
corpo com fios de algoddo e colocam em seu coldedetle capivara. Tal ritual tem
finalidades magicas, visando tornar os dentes danjoindia, suficientemente fortes para
gue ela possa mastigar com eficiéncia as raizemidom Acreditam também, que se nao
obedecem estes ritos, o0 ventre da moca se codiffayltando a concepc¢éo. Depois disso
se faz a necessaria a recluséo).

Durkheim ([1895] 2004) em “Regras Relativas a Digo entre o Normal e o
Patoldgico”, manifestou preocupacdo com conceitossielacbes que nao sao
universalmente interpretados da mesma forma, comogéo de crime, de normal e de
patolégico. O mesmo se da com a nocdo de violéadiaterpretacdo univoca parece ser
impraticével.

A relagdo e o contexto no qual os comportamentoddse sdo essenciais para
classificd-los de violentos ou ndo. Por exemplo,aato dado durante uma briga € uma
violéncia, mas na luta de boxe é inclusive desgj&em esporte, com controle e regras

bem estipuladas.

A dificil operacionalizag&o do conceito de violénai

Como vimos, ha uma certa dificuldade de operacizarab conceito de violéncia e

tal dificuldade aumenta quanto mais simbdlica edbstrata ¢ a sua manifestacdo. Ha
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inUmeras situacdes que sdo sentidas, mas de difisgificacdo. Sdo situacdes fluidas e
fugidias. Ha ainda outras violéncias que podem sensentidas como tal, como € o caso
da violéncia simbdlica. Por mais contraditério gaeeca, aioléncia simbdlica € tdo mais
eficiente quanto menos sentida como violenta etquaais legitimada ela é. O conceito de
violéncia simbdlica tem sido extremamente impoggudira as ciéncias humanas por sua
profundidade e sofisticacdo. Tal conceito foi etado por Pierre Bourdieu, embora
possamos encontrar nuances do seu significado émasoautores, como Marx, com a
nocdo dedominacédo Weber com sua express@domesticacdo dos dominados ainda

em Durkheim, quando ele fala de fato social e Gxerg

Bourdieu preocupou-se com essa violéncia que é&daofitravés de sistemas
simbodlicos como a educacédo, a arte, a religiddngud, a ciéncia, etc. Para Bourdieu
(2004), esses sistemas exercem um poder estrigusmiire os individuos, ou seja,
constitutivo. Mas s6 podem exercer esse poder poegtio socialmente estruturados, ou
seja, fazem parte das praticas e crencas socsss. ioder, que certos sistemas simbolicos
tém sobre os individuos, é denomingamer simbolico Sdo estruturas capazes de impor
realidades, de formar consenso acerca do sentidowhalo social, de excluir e incluir
individuos, de determinar as nocdes de certo e@rigssa no¢do de mundo é reproduzida
indeterminadamente através de um processo de amqubs individuos ideologias, valores,
moral. Esse processo € o que Bourdieu chama déneial simbdlica. “E enquanto
instrumentos estruturados e estruturantes de coagdv e de conhecimento que 0s
sistemas simbolicos cumprem sua fungdo politicandeumentos de imposi¢cdo ou de
legitimac&o da dominacé&o sobre outra (violéncidéliva)”. (Bourdieu, 2004, p.11)

E de que forma somos atravessados pela violénuiadsca? Sendo inseridos no
mundo social. Ou seja, ser um ser social implicasemmoldado, educado, violentado
simbolicamente, por um conjunto de idéias hegena8nipor preno¢des de adequacao e
inadequacgdo, por uma cultura dominante que gamsmereproducdo porque entendida
como legitima. No entanto, embora pareca algo sisnplautomético, € longo e complexo o
mecanismo que transforma o arbitrio cultural de gtasse em cultura legitima. Segundo
Bonnewitz (2003, p. 97- 98), “a tese de Bourdietgel® que a cultura dominante € a cultura
da classe dominante que, por um longo trabalhegiérhacdo, fez esquecer toda parte de

arbitrio que esta na sua base.” O que o autordjmer, é que esse trabalho de legitimacdo
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acaba por naturalizar situagdes que séo, antesldedrbitrarias e ndo naturais. Revelamos
essa naturalizacdo quando evocamos frases comacofsas sempre foram assim”. E
também quando identificamos os habitos e comporttyeede uma elite como padrbes a
serem seguidos.

O mais importante é entendermos que a violénciadioa se distingue de muitas
outras por ndo ser sentida como violéncia, masob&tante, ainda poder ser considerada
como tal, por ser causada pelo exercicio de umrptaiabém simbdlico, capaz de impor
realidades, idéias, gostos, consenso, de subjegardsr, na grande maioria das vezes,
sequer a possibilidade de rebelar-nos contra. Bamadieu (2004), essa seria a maior de
todas as violéncias, pois priva os individuos isiele, da liberdade de pensar. “Certos
atores sociais estdo em situacéo privilegiada papar e seu sistema de representacao,
porque controlam, ou pelo menos exercem uma inflaémespecial em instancias de
socializacdo como a escola, as organizacdes redigiou politicas, a midia” (Bonnewitz,
2003, p. 101) Desta forma, cabe-nos perguntar:sefia a escola um local privilegiado
para o exercicio da violéncia simbdlica? Ao padransistemas de adequacédo, ndo estaria
a escola coibindo formas culturais distintas dameehsiderada “a correta”? E mais, quem
determina o que € bom aprender e ensinar?

A questdo que fica é: se a violéncia esta em todar] mesmo naqueles que
julgamos livres dela, os quais respeitamos pomsefistos como opositores a violéncia,
como é o caso da cultura, da educacéo, da erudigdeligido, como saber se a violéncia é
boa ou ruim? Como saber que tipo de violéncia denvers combater?

O que é certamente sabivel é que, para que hagdade precisa haver um alto
grau de coercdo (uma forma de violéncia), fato mpséringiria 0 exercicio da liberdade
individual. Para Durkheim ([1895] 2004), as soctslase mantém integradas a partir de
um grau de coercdo necessario para que praticativesl se sobreponham as praticas
individuais. Isso ndo quer dizer que ndo existaog@edade espaco para a manifestacdo da
personalidade individual, mas também n&o se podeeesr, como vimos em Bourdieu
(2004) que a nossa personalidade € totalmente dwldalas regras juridicas, morais,
dogmas religiosos e sistemas financeiros da sabéeda qual estamos inseridos.

No entanto, aceitar e conviver com a coercdo naomécalculo racional que

fazemos, uma escolha consciente considerando past&s. Também ndo se pode pensar
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gue esta coercdo é sempre sentida como algo ootentastrador. Ao contrario, como
vimos, ela & tdo mais eficiente quando ndo a sestig no entanto a seguimos, como € 0
caso da violéncia simbdlica. S6 sabemos de su&egia quando por alguma razdo nao
nos conformamos a ela, quando tentamos agir seuir segregras coletivas de convivio
social. Segundo Durkheim ([1895] 2004), a consé&épdblica reprime todos os atos que
ofendam as maximas morais através da constanténd@ que exerce sobre os cidadéos e
das penas especiais de que dispde.

Mas de modo geral, nos conformamos a ela porquealgema forma
compactuamos, mesmo que inconscientemente, coseasigade de sua existéncia. E uma
espécie de coercao que se manifesta nas “crengeieas que nos sao transmitidas ja
feitas pelas geragcbes anteriores; recebemo-lasommd-las porque, sendo ao mesmo
tempo uma obra coletiva e uma obra secular, est@&stidas de uma particular autoridade
gue a educacdo nos ensinou a reconhecer e a aesp@urkheim [1895] 2004, p.37).
Com o tempo, essa coercao deixa de ser sentiddugatéa habitos téo internalizados que
ja ndo necessitam de uma pressao externa tdoanpanas existirem. No entanto, cabe um
lembrete & Educacdo: hd que se equilibrar a neeelsside coercdo, que reprime
comportamentos violentos, com a necessidade decgragéo, que arranca o individuo da
mansidao e passividade e o coloca como protagarustriente de sua vida.

Se for possivel classificar alguma violéncia dedhentdo classificaremos esta que
existe para criar e manter a coesao social. Eqoolke coletividade em detrimento da
plena liberdade do individuo porque julgamos impedso individuo sem a sociedade, e
porque julgamos impossivel uma sociedade com itddg que fagcam uso irrestrito da sua
vontade e liberdade.

Entdo, se a “boa” violéncia é aquela necessarmmpeescindivel para a criacdo e
manutencdo da coesao social, as outras formasotEneia serviriam tdo somente para
desagregar e enfraguecer a trama social. Mas caimeresnos os limites da violéncia
responsavel por garantir o bem estar, o conviviciakodaquela responsavel pelo
enfraquecimento do exercicio da cidadania e dasslde solidariedade? As barreiras séo
muito ténues, como vimos até entdo. Ainda h4 umoogrtande problema: polarizamos
violéncia e pacificagdo, e um problema maior a@galarizarmos pacificacéo e conflito.
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Quando a busca pela paz se veste de violéncia.

Um fator interessante € que pensamos que para temdaioléncia precisamos
acabar com os conflitos. Se assim pensarmos, aitoitke buscar a paz, encontraremos tao
somente a violéncia, pois sabemos que para ositosnflio emergirem € necessario
autoritarismo, repressao, dominacao e violéncjapselas fisicas ou simbdlicas. Sim, sem
duvida, a questédo € paradoxal!

Infelizmente, temos um ideal de paz que é muiteréifte da paz possivel. Um
mundo pacificado apresenta-se no imaginario caletigstido de branco, ausente de
inquietacdes internas e externas, todos querenésetando a mesma coisa, sem conflitos.
Mas como isso seria possivel? Simmel (1993) adpeari@ a impossibilidade da concretude

desse ideal:

“E claro que provavelmente ndo existe unidade boociade correntes
convergentes e divergentes ndo estdo inseparavelmatrelagcadas. Um grupo
absolutamente centripeto e harmonioso, uma “urpécé (Vereinigung) ndo so6 é
empiricamente irreal, como nao poderia mostrar uocgsso de vida real.
[...]-Assim como o universo precisa de “amor e §dgio é, de for¢cas de atragéo
e repulséo, para que tenha uma forma qualquem dasibém a sociedade, para
alcancar determinada configuracéo, precisa de maaets proporcionais de
harmonia e desarmonia, de associacdo e de conpetigdendéncias favoraveis
e desfavoraveis”. (SIMMEL, 1993, p.124)

7

Essa questdao é muito importante porque tem reldgé&a com a forma como
vamos praticar a paz nas escolas. Se entendemasrgaenbiente pacifico é aquele livre
de conflitos, certamente estaremos disseminandaoléneia, pois veremos a relacdo
professor-aluno, permeada de forcas de atracioubs&®, de associacdo e competicao, de
harmonia e desarmonia - processos esses intrfiaae@dacao de ensino e aprendizagem -
como uma anomalia a ser regulada pela arbitrargeedad profissionais, que por conta da
posicdo que ocupam, sdo a parte dominante de lggldce Ai, os educadores estardo
exercendo seu poder de forma arbitraria, desvidautee uma autoridade estabelecida por
processos legitimos. Conquistar tal autoridadeicagjue o educador, diante da repulséo,
da desarmonia e da competicdo, permaneca firmeng@stente, porém justo, coerente e

respeitoso, pois a verdadeira autoridade so séiwomgiando suporta os testes inseridos na
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relacdo professor-aluno. E nesse sentido ndo h# dogir do fato de que s&o os

educadores, e ndo os alunos, 0s representantesaigssdade.

Consideragdes Finais

Embora o tema violéncia venha sendo um dos maigtides nos meios midiaticos
e académicos, a sua operacionalizacao é sempreaiguexo. Primeiro porque nem toda
violéncia pode ser considerada ruim, como ja vinmestas formas de violéncia séo
intrinsecas a formacado da sociedade. Segundo pordeledomeno da violéncia € sempre
atravessado pela percepcdo, que é moldada pelaragulhistéria, posicdo social,
experiéncias individuais, etc. Entdo, como bemtatedaluar (2005), ndo é possivel falar
em violéncia, mas das violéncias.

Se consideramos os fatores acima relacionado verego® ndo ha como ter uma
linha de acdo que atenda ou combata a violénciasmas mais variadas formas de
manifestacdo se nem ao menos ha uma definicio wmaconsenso do que deve ser
combatido, mesmo dentro de uma escola. O que daegrandes metrépoles, que estdo
abarrotadas de individuos cosmopolitas?

Talvez solucbes eficazes para a violéncia sO emiga a tomarmos na direcdo
oposta dos processos de massificacdo. Com issemoagrdizer que apontar solucdes para
a questédo da violéncia s6 é possivel se aplicadasiero contextos, pois possivelmente
nao havera solucdes e medidas que sirvam para nbexto global.

De qualquer forma, certamente hd uma receita nmaplaapara as sociedades
contemporaneas e conseqientemente suas escolagroasssos de identificacdo e
alteridade de uma sociedade devem caminhar judtosdo deve perder o outro de vista,

do contrario sufocaremos o individuo ou implodirerasociedade.
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